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Apstrakt

Skolski uspeh je znadajan pokazatelj stepena prilagodenosti, odnosno neuspeh neprilagodenosti
vaspitanika akademskoj sredini. Zbog toga se prilikom odredenja Skoskog uspeha, pored rezultata u
uCenju treba uzeti u obzir i stepen integrisanosti u grupu vaspitanika i usvajanja izvesnih drustvenih
vrednosti u skladu sa uzrastom. Skolski neuspeh je kompleksan i viSeznacan pojam koji se odnosi kako
na obrazovni rezultat u okviru pojedinih nastavnih predmeta, tako i na ponaSanje ucenika, stavove,
uverenja i formirani sistem vrednosti. DoZivijavanje neuspeha u akademskoj sredini izaziva kod
vaspitanika gubljenje poverenja u sopstvene sposobnosti, slabljenje samopouzdanja, smanjenje
motivacije za u¢enje i u¢estvovanje u nastavnim aktivnostima. Opterecenost neuspehom stvara opstu
nesigurnost i strah. Treba imati na umu da neuspeh nema samo objektivnu stranu i veli¢inu, ve¢ ima i
subjetivnu, buduci da je uvek pracen emocionalnim doZivijajem. UCestali neuspeh moZe da obeshrabri,
istraZivanje je eksplorativhog karaktera, a namera nam je bila da sagledamo uticaj akademske sredine
i njenih agenasa kroz medusobnu uslovljenost i povezanost na $kolski(ne)uspeh studentske populacije .
Predmet istrazivanja predstvlja stavove studenata pedagogije o uzrocima Skolskog (ne)uspeha.
Tragajuci za strukturom oprijedeljenosti, Zelelo se dijagnostifikovati trenutno stanje varijabli koje
utvrdjuju aktuelne uzroke kaji utiCu na $kolski(ne)uspeh kaoi povezanost uzroka sa efikasno§cu njihove
primene. Rezultati naseg istrazivanja su nam pomogli u rasvetljavanju op$te problematike $kolskog
neuspeha studentske populacije i verujemo da ¢e doprineti prevazilazenju i unapredivanju postojece
situacije u naSem vaspitno-obrazovnom sistemu i akademskom miljeu.

Kljuéne reci: Akademska sredina, akademski self-koncept, Skolski (ne)uspeh, nastavnici, vrSnjaci.
Abstract

Academic achievement is an important indicator of the degree of adaptation, or unsuccessful adaptation
to academic environment. Therefore, to evaluate academic achievement one has to include not only the
results of studying but also a degree of integration into the
group and acquisition of certain social values appropriate
for the student age. Academic failure is a complex and
multifaceted concept that includes both educational results
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within particular subjects and student behavior, attitudes, beliefs, and the formed value system. This
concept in its widest sense means a decrease in studying achievements and a decrease in knowledge
which might be a result of a student developmental level and environmental factors. Academic failure is
most often determined as a mismatch between student achievements and intellectual capabilities, as a
consequence of a discrepancy between student capabilities and demands he/she faces, as a problem
caused by different psychosocial factors. Experiencing failure in academic environment causes in a
student a loss of self-confidence in one’s own capabilities, low self-esteem, and a lack of motivation for
studying and participating in school activities. One’s preoccupation with failure creates general insecurity
and fear. It should be pointed out that failure does not have only an objective side and size, but also a
subjective one since it is always followed by an emotional experience. Repeated failure can discourage,
decrease initiative and therefore slow down and prevent the development of an individual. The
pedagogical-empirical research is exploratory in nature, with the intention of gaining an insight into the
influence of academic environment and its agents through their interrelatedness and connection to the
academic success and failure of the student population. The research subject is the attitudes of
pedagogy students to the causes of academic success and failure. In order to present the structure of
orientation, the aim was to diagnose the present state of variables that determine current causes that
influence academic success and failure as well as the connection of causes to the efficacy of their
application. The research results helped us clarify the general problems of academic failure of student
population and we believe they will contribute to surmounting and improving the current situation in our
educational system and academic milieu.

Keywords: Academic environment, academic self-concept, academic success (failure), teachers, peers

= AZJAS materijalnih, formalnih i vaspitnih zadataka

1 TERMINOLOSKO VR ASNJENJE nastave, specifikovanih nastawmim programom, tj.
POJMOVA ISTRAZIVAVNJA stepen u kojem su u€enici trajno uswojili nastavnim
Skolsko postignuée ima socijalnu dimenziju i Programom propisana znanja, vestine i navke,
pored ostalog, javja se kao potreba li¢nosti da razvili swje psihofizicke sposobnosti i formirali
pokaze integritet i demonstrira sposobnosti, moralno  saznavanje,  htenje i delovanje

(Markovac, 1973, p. 9). Ovaj stepen razvijenosti
se procenjuje kako od strane druStva, Skole, tako
i od strane pojedinca. Osim toga, Skolski uspeh je

potreba za pripadanjem i za ostvarivanjem res-
pekta od strane drugih ljudi. Na Zapadu je postalo
uobiCajeno da se postignuée identifikuje sa

gkolskim uspehom, a taj se pojam najéeéée javja znaCajan pokazatelj stepena prilagodenosti,
kao sintagma  “S

$kolskopostignuée” i to odnosno neuspeh neprilagodenosti, ucenika
pnenstveno u kolokvijalnom govoru. U kontekstu Skolskoj sredini. Zbog toga se prilikom odredenja
Skoskog uspeha, pored rezultata u ucenju treba
uzeti u obzir i stepen integrisanosti u grupu
u€enika i usvajanja izvesnih drustvenih wrednosti
u skladu sa uzrastom. Fenomen $kolskog uspeha
ima kako formalni, objektivni aspekt (procene
uCitelja i/ili nastawika), tako i neformalni,
subjektivni aspekt (dozivjaj ucenika, roditelja,
w$njaka irelevantnih ostalih). Moze se odnositi na
postignu¢e u odredenom trenutku ili tokom duzeg
wemenskog perioda, na neko uze podrugje ili
imati generalni karakter. Uspeh u vaZnim
podruc¢jima zivota, a naroCito u profesiji, jeste

ciljeva u€enika, postignu¢e podrazumeva a) zelju
i potrebu ucenika da poboljSa swoje sposobnosti,
b) potrebu ucenika da budu efikasni, i c)
nastojanje da se aktiwosti svedu na minimum ili
da se izbegnu obawze Invalid source
specified.. Skolski uspeh (Skolsko
postignuc¢e) odnosi se na stepen ouvadavanja
uCenika znanjima, intelektualnim i praktiCnim
veStinama, kognitivnim strategijama predvidenim
programima razli¢itih Skolskih disciplina. Uspeh
izrazen Skolskim ocenama je jedan pokazatel]
uswojenog znanja, percepcije sopstvene li€nosti
utenika, faktor dalie obrazowme promocije, krajnje i najvaznije merilo necijeg Skolskog uspeha
socijalnog ponaSanja i celokupnog ponasanja (Bozin, 2003).

deteta (Gadzi¢ & Milivojevic, 2009). Skolskiuspeh  Skolski neuspeh je kompleksan i viseznaGan
se moze definisati i kao uspeh u nastavi koji .je  pojam koji se odnosi kako na obrazowni rezultat u
nastavnom delatnoScu postignuti nivo realizacije  okviru pojedinih nastawih predmeta, tako i na
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ponasanje uc€enika, stavove, uwerenja i formirani
sistem wednosti. Ispod prosecno Skolsko
postignu¢e moze se klasifikovati na viSe nacina.
Najpre, neophodno je precizirati domen
interesovanja. Zbog vecih potreba za pismenoSc¢u
u industrijskim druStvima, efikasnost u Citanju je
nuzna, iistrazivaci teSkoca u postignu¢u primarno
se fokusiraju na probleme Cditanja i razumevanja

proCitanog. Hek pojam Skolskog neuspeha
izjednaCava sa pojmom nenapredovanja,
odnosno pod neuspehom podrazumeva

zheprihvatljiv rad u razredu zbog ¢ega u€enik mora
da ga ponovi“ Invalid source specified.. Gilford
gowori o sporom uc€enju, misle¢i pri tom na
organizaciju, nastawi plan i nastavne metode. On
takode gowvori i 0 zaostajanju koje se odnosi na
uCenike sa prosecnom inteligencijom ili ¢ak i iznad
proseka. Odnosno, smatra da postoji razlika
izmedu sposobnosti u€enika i njihovog postignuca
Invalid source specified.. Prema Okonju,
neuspeh je posledica naruSavanja odnosa izmedu
ucenika, nastawnika i spoljasnjih uslova odnosno
posledica neuskladenosti izmedu mogucnosti
uCenika i zahteva koji se pred njega postavjaju.
Cetlin smatra da ovakwo odredivanje pojma
neuspeha nije dowljno dobro, jer unutrasnji
sadrzaj pojma ovim putem nije odreden. On
smatra da je glami kriterijum za utwdivanje,
odnosno definisanje pojma neuspeha, zaostajanje
u odnosu na uswjenost sadrzaja. Cetlin, kao uzi
pojam od pojma neuspeh, uwodi pojam
zaostajanje, Kkoji predstavja  neispunjavanje
zahteva u toku nastawog procesa i koji sluzi kao
wremenski okvir za odredivanje neuspeha (Malini¢
& Dzinovi¢, 2011).

Uzroci Skolskog neuspeha su brojni, a Skolsko
postignu¢e ucenika rezultat sadejstva mnoStva
faktora. Autori koji se bave Skolskim neuspehom
(Rutter & Yule, 1975; Silva, McGee, & Williams,
1985; Hinshaw, 1992; Kamal & Bener, 20009;
Leitwood, Harris, & Strauss, 2010), nawode tri
Siroke grupe faktora kojima se oznaCavaju uzroci
neuspeha u Skoli. Uprw grupu faktora se ubrajaju
oni uticaji koji dolaze iz porodi€nog okruzenja
deteta kao Sto su obrazowni obrazowni status
roditelja, zaposlenost roditelja, materijalni prihodi,
broj €lanova porodice. uslovi stanovanja i dr.
Druga grupa faktora se odnosi na S3kolsko
okruzenje, tj. nepripremlijenost nastamika za
kvalitetan rad, odgovarajuc¢u organizaciju nastave,
primenu sawemenih metoda, oblika i sredstava,

izgradnju powoljnih interpersonalnih odnosa i dr.
TreCu grupu faktora Cine li€ne karakteristike
uenika kao Sto su inteligencija, znanja, vestine,
navike, iskustva, wednosti, interesovanja,
motivacija, o€ekivanja i sli€no (Jeli¢ & Jovanovi¢,
2011).

Nastawnici, kada objaSnjavaju Skolski neuspeh,
Cesto polaze od twdnje o nedowoljno razvijenim
sposobnostima, o malom predznanju, kao i o
nedowljnoj motivisanosti u¢enika da uce. Od toga
u ¢emu se vide uzroci neuspeha, u mnogome
zavisi i stav nastawmika prema konkretnom
uCeniku. Sva ocCekivanja, zahtevi i ponaSanje
nastawnika prema neuspeSnom uceniku zavise od
stava, shvatanja i znaCaja koje oni pridaju
neuspehu u swojim li€nim sistemimam wrednosti.
Definicija neuspeha zawvisi i od toga kako
posmatra¢ pristupa ovom problemu. Za neke
nastawike, roditelie i uCenike neuspeh nije
neuspeh ukoliko u€enik prelazi iz razreda u
razred, dok za druge i wlo dobar uspeh, oznagava
neuspeh.

Ono Sto je takode vezano za nastawnika, kao i
odnos nastawika i neuspeSnog ucenika jeste

ocenjivanje, koje predstvadja mesto najceScih
sukoba nastawika i uc€enika. Ocena treba da
predstavija izraz u€eniCkih postignu¢a, medutim

nestalni Kkriterijumi ocenjivanja predstavjaju weliki
problem. Iz perspektive neuspesSnih ucenika,
ocena nije samo izraz usvojenih znanja, vec je pre
izraz odnosa sa nastawnicima. UCenik koji mora da
prihvati slabe ocene, ¢esto ne moze da prihvati
znaCenje koje nastawik pridaje tim ocenama.
UCenik se tada, od implikacija negatimih ocena
Cesto brani ramnodu$no$c¢u, imaju negativan stav
prema Skoli, powcava se distanca prema
nastawniku i nastava gubi smisao, a svaki uspeh
se vidi kao slu¢ajnost (Malini¢ & Dzinovi¢, 2011).

Veéi broj njih dozivjava neupeh u 3koli i nosi
etiketu neuspesnog ucenika, ali na razli¢ite nacine
ispoljava neuspeh i nosi se sa njim. Mendel i
Markus, prema (Malini¢ D. , 2007), nawode Sest
tipova neuspesSnih u€enika:

— Inertni tipovi- u ow grupu neuspeSnih
ucenika, spadaju oni koji su nemotivisani za
rad, lakoumni su i oni su skloni oklevanju u
mnogim aktivnostima;
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— Anksiozni ucenici- ovi uCenici zele da budu
bolji, ali zbog prewelike napetosti ne mogu da
budu uspesni;

— IstrazivaCi identiteta- u ow grupu spadaju
neuspesni ucenici koji su toliko obuzeti
otkrivanjem sopstvenog identiteta, da ih to
udaljava od Skolskih zadataka i obaveza;

— Varalice- neuspesni ucenici koji su impulsivni,
skloni manipulacijama i ne vide swhu uspeha

u Skoli, Tuzni neuspe$ni- owve uCenike
karakteriSe depresivnost i nisko
samopostovanje i nedostaje im energija

potrebna za Skolski rad; i

— Prskosni neuspS$eni-ovi ucenici neuspeh vide
kao &in pobune. Od navedenih tipova, moze
se re¢i da prvi i Sesti tip jasno pripadaju
sterotipnom \idenju neuspeha, trecii Cetwti tip
imaju problem fokusiranja na postignuce, a za
drugi i peti tip uCenika moze se reci ,Oni
mogu, ali ne mogu“ (Malini¢ D. , 2007, pp. 86-
98).

2 PRIKAZ RANIJIH ISTRAZIVANJA

Skolski neuspeh moze dovesti do ozbiljnih
posledica koje treba le€iti. Usled neuspeha,
uCenik gubi samopouzdanje i smanjuje se
motivacija za nastak obrazowmog procesa.

Modea i Abdulbari (Madeeha & Abdulbari, 2010)
su sproweli istrazivanje Ciji je cilj bio da se proceni
prisustvo socijalnih, psihi¢kih, zdravstvenih i
Skolskih faktora koji izazivaju Skolski neuspeh.
Ustanovjeno je da neuspeh ne izaziva samo
jedan faktor. Emocionalni poremecaj kao uzrok
Skoslkog neuspeha, raste i manifestuje se kao
depresija, anksioznost i strah od ispita. Depresija
se teSko uoCava od strane Skoslkog osoblja i zato
je potrebno uklju€ivati zdravstvene radniku u
pruzanju pomoci ucenicima koji ne postizu Skolski
uspeh. Prilikom prou€avanja problema Skolskog
neuspeha, treba pomenuti istraZivanja koja su se
bavila kauzalnim vezama i mehanizmima izmedu
eksternaliziraju¢ih problema u ponaSanju i
neuspeha u detinjstw i adolescenciji (Hinshaw,
1992). U njima se nawdi da su veze izmedu
Skolskog neuspeha i teSkoc¢a u prilagodavanju
ponasanja odawo prime¢ene. U pogledu
rasprostranjenosti, licne i socijalne patnje i otpora
prema vecini intervencionih strategija, problemi u
ponasanju i Skolskineuspeh &ine vecinu problema

u detinjstw. Svaki domen predvida kasnije
neprilagodavanje, tako da Cesto dolazi do
antisocijalnog ponasanja i koriS¢enja opijata, a
veliki neuspeh u gitanju ne samo da ostaje, veé

stvara veoma loSe wuslove za ostala polja
napredovanja. Objasnjenje osnhownih
mehanizama teoretiCare moze dowesti do weza

izmedu ponaSanja i kognicije, kada je u pitanju
normalan, kao i netipiCan razwoj, S$to je vazan
princip u polju razwjne psihopatologije. U
istrazivanju Rutera i Jula (Rutter & Yule, 1975),
ispodproseCni uspeh u ¢itanju deli se u dve
kategorije: a) Citanje koje zaostaje u odnosu na
nivo koji je oCekivan za dete odredenog uzrasta
(nazvan generalni zastoj u Citanju) ib) Citanje koje
zaostaje u odnosu na nivo predviden za dete
odredenog koeficijenta inteligencije kao i uzrasta
(specificna  zaostalost u Citanju). Priroda
kriterjuma po kojima se owe dwe Kkategorije
definiSu kao i veza izmedu 1Q-a i rezultata Citanja
gowre da deca iz prve grupe obi¢no pokazuju
ispodprosecne intelektualne performanse
(pretezno  u verbalnom domenu), Sto se
objaSnjava kroz teSkoce u €itanju koje imaju, dok
mladi iz druge grupe obi¢no imaju prosecan ili
natprosecan Q.

U SAD-u, obrazowi termin poremecaj u ucenju i
psihijatrijski termin specifi¢ni razvojni poremecaj,
koriste se da opiSu probleme owe dece, koja su
predmet vecine istrazivanja na ovom polju. Ipak,
ow istraZivanje ne ograniCava se na specifiche
probleme. Na prvom mestu, ve¢ina dece sa niskim
postignu¢em ne ispoljava drugacija postignuéa u
vezi sa inteligencijom (Review of M. Rutter, J.
Tizard, and K. Whitmore 'Education, Health And
Behaviour', 1971). Isklju€ivanje problema kao 3to
su loSe ocene ili generalni problemi u kogniciji

moze da prilicno ograni¢i  generalizaciju.
Longitudinalna istraZivanja pokazala su
interesantne veze izmedu ranih verbalnih
poremecCaja i eksternalizovanih problema u
ponaSanju u adolescenciji (Sonfeld, Safer,
Okonor, & Portnoj, 1988). Niska werbalna

inteligencija moZe sama po sebi biti vazan domen.
Sa druge strane, relatimo nedwosmislena
kauzalna veza izmedu globalno zaostalih
intelektualnih pefrormansi i porekla emocionalnih i
problema u pona$anju govori o kauzalnim vezama
nekontrolisanog ponaSanja i Skolskog neuspeha.
Neke komponente u svakom domenu mogu biti
pod uticajem drugog domena. Na primer,
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ponavjanje i loSe ocene mogu biti usko vezani za
ponasanje kao i za sam neuspeh (Mancipolus,
Morison, Hin$o,& Karte, 1989). Stoga, ovo
istraZzivanje se primamo fokusira na procenu
neuspeha individualnim testovima. Dodatno,
sustinska debata fokusira se na to da Ii je
nepaznja, za koju se smatra da je wsta
eksternalizovanih problema, zaprawo kognitivni
deficit.

Kada postoje dve varijable, Cesto se pretpostavlja
da prva utiCe na drugu ili druga na prw. Sa
modelima kao $to je ovaj, mogu se pretpostaviti
dodatni faktori koji vode do direktnih i indirektih
kauzalnih veza. Cak i jednostavan kauzalni model
moze dowesti do poveCanja kompleksnosti.
Takode, svaki faktor moZe uticati na drugi.
Heterogenost domena i verovatna kompleksnost
veza medu njima mogu \woditi linearnom
kauzalnom modelu, ¢ak i kada na prvi pogled
izgledaju jednostawno. Zbog brzog decijeg razvoja
i prezasicenosti individualnih, porodi¢nih i Skolskih
varijabli koje se mogu javiti u ovoj jednacini, ovako
kompleksni modeli nam otvaraju nova istrazivacka
polja, pitanja i saznanja.

3 METODOLOSKA ORIJENTACIJA

IstraZivanje je eksplorativnog karaktera, a namera
nam je bila da sagledamo uticaj akademske
sredine i njenih agenasa kroz medusobnu
uslovjenost i powezanost, na $kolski (ne)uspeh
studentske populacije

Predmet istrazivanja glasi: Stawvi studenata
pedagogije o uzrocima Skolskog (ne)uspeha.

Ciljevi istraZivanja
Spoznajni:
stavovi

U istrazivanju su se Zeleli utwditi
studenata o uzrocima  Skolskog

(ne)uspeha i njihov opsti stav prema znacaju
obrazovanja.

Pragmaticni: Tragajuci za strukturom
oprijedeljenosti, zelelo se dijagnostifikovati

trenutno stanje varijabli koje utwdjuju aktuelne
uzroke koji utiCu na Skolski (ne)uspeh kao i
povezanost uzroka sa efikasnoS¢u njihove
primene.

Opsta hipoteza

Predpostavija se da faktori (vaspitno-obraz ovna
sredina, nastawnik, wsnjaci) u velikoj meri uti¢u na
Skolsko (ne)postignuc¢e studenata.

Uzorak

Uzorkom je obuhvaéeno 168 studenata
pedagogije Filozofskog fakulteta u NiSu. Uzorak
nije ujednaten po polu, niti reprezentuje celu
populaciju studenata ali je znaCajan po swjoj
wveliCini, tako da su odredene generalizacije
moguce, ali u okviru ispitanika koji ¢ine uzorak.

Instrumenti
U ovom istrazivanju upotrebljeni su instrumenti:

1. Skala procene ASSN-S-akademska sredina i
Skolski (ne)uspeh (za studente), Adekvatnost
podataka proverena je Kajzer-Majer
Olzonovim (KMO) testom c¢ija wednost 0,75
pokazuje da su podaci adekvatni za primenu
owe tehnike.

2. Upitnik konstruisan za potrebe istraZivanja: |
ZnaCaj obrazovanja; Il Uticaj wSnjaka na
Skolsko (ne)postignuce; Il Uloga i uticaj
nastamika na Skolsko (ne)postignuée; IV
Liéne karakteristike studenata kao uzrog
skolskog (ne)postignuéa.

4 ANALIZA I
REZULTATA

INTERPRETACIUA

Izra¢unavanjem t-testa doSli smo do zaklju¢ka da
ne postoji statistiCki znaCajna razlika kada
uzmemo u obzir Skolski uspeh u€enika, P= 0,728.
Studenti koji su stekli uslov za upis u narednu
godinu i studenti koji su upisali naredni semestar,
bez obzira na ostatak ispita, pridaju veliki znacaj
obrazovanju i smatraju da je fakultetstki
obrazovana licnost od presudnog znalaja za
postizanje akademskog self-koncepta.

Istrazivanje wsnjackih grupa
obezbeduje informacije o tome koji obrasci
wSnjaCke interakcije najsnaznije deluju na
akademsko postignuée ucenika. Vrinjacki odnosi
su bitni za Skolski uspeh zbog toga $to su uticaji
wsnjaka veoma snazni, wemenom postaju sve
stabilniji i zato Sto wSnjaci pruzaju pojedincu
primarnu podrSku koju je nekada on dobijao u
porodici.

je znacajno jer

Socijalna klima koja postoji u grupi pedagoga
doprinosi psiholoSkom prilagodavanju i $kolskom
uspehu izbog toga ne treba zapostaviti razvijanje
pozitivnih socijalnih odnosa medu wsnjacima i
ignorisati wsnjacke probleme i konflikte koji su
sastavni deo interakcije u grupi wsnjaka. Svi koji
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se bawe obrazovanjem treba da budu swesni
kakw ulogu ima socijalno iskustvo u psiholoSkom
i akademskom funkcionisanju. Da bi se unapredio
uspeh studenata potrebno je podsticati i
potpomagati socijalno i emocionalno
prilagodavanje, kao i njihov celukupan razvoj.

Istrazivanje je pokazalo da studenti koji ostvaruju
pozitime odnose sa w3njacima manifestuju
prosocijalne forme ponaSanja i imaju pozitivan
stav prema vaspitno-obrazovnoj sredini, te bolja
Skolska dostignu¢a, a osecaj usamljenosti im je
manji u odnosu na studente koji nisu uspeli da
ostvare pozitivan odnos sa wSnjacima. Biti
prihnvacen od razrednih drugova predstavja i
akademski i socijalni cilj koji ima direktan i
pozitivan uticaj na Skolsko postignuce.

Uzimajuci u obzir da su porodica i porodi¢na klima
od neprocenjivog znaCaja za uspeh studenata,
sasvim je razumljivo da razvoj li€nosti, njegova
interesovanja, postignuéa, uspeh ili neuspeh
proizilaze iz porodice i porodi¢nih uslova. Danas
postoji veliki broj empirijskih nalaza, koji upucuju
na to da postoji statisticki znaCajna povezanost
socioekonomskog statusa porodice i Skolskog
uspeha. Nalazi svih tih istrazivanja ukazuju da
studenti koji poti€u iz porodice sa visokim
socioekonomskim statusom postiZu bolje rezultate
i ViSi stepen rezultata od onih koji poti€u iz
porodice sa nizim sociokenomskim statusom.
Medutim, izraCunavanjem t-testa smo dosli do
zaklju¢ka da ne postoji statistiCki znaajna razlika
kada uzmemo u obzir Skolski uspeh studenta bez
obzira na godinu studiranja, uspeSne i manje
uspesne.

Za uspeh vaspitanika, jako je vazna i Skolska
sredina. S obzirom da studenti veéi deo dana
provede na Fakultetu, on ima weliku odgowornost,
ne samo za njegow obrazovanje, ve¢ i za
vaspitanje. 67% ispitanika smatra da njihovi
nastawnici pomaZu neuspeSnim studentima da
prevazidu neuspeh, a 73% njih smatra da bi se
broj negativnih ocena smanjio kada bi nastawici
podjednako uvazavali uspedne i neuspesSne
uCenike. Studentska populacija gubi interesovanje
za ucenje, jer 54% smatra da nastawnici jo$ uvek
realizuju nastaw na tradicionalan nacin, bez
sawemenih metoda i tehnika, a 40% njih smatra
da nastawnici ne podstiCu motivisanost studenata

se broj negatimih ocena, a samim tim i broj
neuspesnih studenata. Nastawnik igra veliku ulogu
u razvijanju interaktimih i komunikativnih odnosa
medu studentima kao i u podsticanju
prosocijalnog ponaSanja. Postaja se pitanje: Ko
je ko u lavirintu Bolonjskog procesa?

Imajuéi u vidu zavisnost razwja i menjanje
sposobnosti samoprocene, i nacin studentske
reakcije na powatne informacije o svom uspehu ili
neuspehu, na osnow dobijenih rezultata mozemo
reCi da smo ovim istrazivanjem to i potwdili. Kada
studenti dozive viSe neuspeha zaredom oni gube
motivaiju za u€enje, bez obzira na Skolski uspeh i
pol ispitanika. Takode, kada dobiju loSu ili
neprolaznu ocenu, oni po€inju da sumnjaju u svoje
sposobnosti, bez obzira na uspeh koji imaju u
Skoli. Dozivjavanje neuspeha izaziva gubljenje
poverenja u sopstvene sposobnosti, slabljenje
samopouzdanja, smanjenje  motivacije  za
ucenje...Optere¢enost neuspehom stvara opStu
nesigurnost i strah, a ucestali neuspeh moze da
obeshrabri, da snizi inicijativu i samim tim ukoCi
razwj pojedinca. Nedostatak powerenja u
sopstvene  moguénosti, samo je jedan od
prediktora Skolskog neuspeha. U tom slucaju
vazan je nastawik, jer je dokazano da on ima
vaznu ulogu u izgradnji poverenja u Skolskiuspeh.
Kada nastawmik pokaze weru u studentsko
postignuc¢e, student i sam pocinje da veruju u
sebe.

5 ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Skolski (ne)uspeh je kompleksan i vi§eznadan
pojam, jer se odnosi kako na obrazowi rezultat u
okviru pojedinih nastawih predmeta, tako i na
ponasanje vaspitanika, stawva, uwerenja i
formirani sistem wednosti. Cesto se neuspeh u
Skolskoj vaspitno-obrazovnoj sredini istrazivao iz
perspektive nastawnika i roditelja, a malo paznje
se poklanjalo samim vaspitanicima i njihovim
stawovima o0 uzrocima (ne)uspeha.

IstraZivanje je bilo usmereno na rasvetljavanje
problema koji postoji u nasSim vaspitno-
obrazomim sredinama, bez obzira na stepen i
nivo obrazovanja, a koji se tiCe Skolskog
(ne)uspeha vaspitanika i njihovog opSteg stava
prema znaCaju obrazovanja. Ispitujuéi njihove
stawove o Skoli i obrazovanju, o podrsci koju

u cilju postizanja postignuca. Partnerskim  dobijaju ili ne dobijaju u ovom periodu i §taje ono
odnosom nastawnika prema studentima smanjio bi  $to im najise otezava postignuée, mozZemo
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zakljuciti da se pridaje weliki zna€aj obrazovanju i  vanrednim okolnostima. To implicira potrebu
akademskom self-konceptu koji je od presudne permanentnog i kontinuiranog rada na razvjanju
vaznosti za uspeh svakog pojedinca. .pomazucih® oblika ponasanja u cilju motivisanja

na Skolska postignu¢a. Medutim, s obzirom na
znatnu  rasprostranjenost  negatimih  oblika
ponasanja, sve je ve€a potreba ka protivtezi u Cijoj
osnovi Ce se nalaziti pozitii oblici ponasanja kao
§to su pomaganje, deljenje, solidarnost,
razumevanje i sl. Pored porodice, swjom
dinami¢no$¢u, pedagosko-psiholoSkim radom i
Posmatrajuci trenutni drustveni kontekst u kome  raznowsnim socijalnim odnosima i vaspitno-
Ziimo, moZemo uoCiti swojewsni paradoks. obrazowa $kolska sredina se nawdi kao
Naime na jednoj strani, brojne drusStveno-politiCke institucija sa razli¢itim oblicima prosocijalnog
turbulencije koje prate jedno tranziciono drustvo ponasanja i profesionalnim kompetencijama, koji
kao Sto je nase produkuje poremecen sistem se podstitu i razvjaju vaspitno-obrazovnim
wednosti, krizu morala, apatiju, beznade, radom. Rezultati naSeg istrazivanja su nam
agresivnost i razligite vidove netrpeljivosti, Sto pomogli u ras\,etljavanju opéte problematike
mozZe biti prepreka ispoljavanju pozitimog  $kolskog neuspeha studentske populacije i
socijalnog ponasanja. Sa druge strane, pozitimi  verujemo da ¢ée doprineti prevazilaZzenju i
oblici ponasanja kao §to je prosocijaino  unapredivanju  postojeée situacije u naSem
ponaSanje, altruizam su najpotrebniji u teSkim  vaspitno-obrazovnom sistemu.

wvemenima, Sto pokazuju primeri solidarnosti u
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